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1. Vorwort

Fiir eine optimale Forderung der Lernvoraussetzungen und der Lernpro-
zesse der Schiiler und Schiilerinnen scheint weniger die Organisationsform
des Unterrichts, als vielmehr der padagogisch-didaktische Umgang mit der

Heterogenitat der Kinder zu sein.

»Eine kindfdhige Schule

..baut positive Bereitschaft und Kompetenzen fiir lebenslanges Lernen auf
..wahrt Kontinuitdt, aber stellt gleichzeitig neue Herausforderungen
..empfdngt Kinder mit Wertschdtzung und unterstiitzender Grundhaltung.“

Die Gremien der Schule am Sandsteinweg haben sich einstimmig fiir die
Beibehaltung des jahrgangsbezogenen Unterrichts entschieden. Erprobtes

und Bewahrtes wird beibehalten und durch neue Wege erweitert.

Das vorliegende Konzept bietet die Arbeitsgrundlage fiir das Schuljahr
2011/12. Evaluationen werden zeigen, inwieweit es liberarbeitet oder er-

weitert werden muss.

1 Dagmar Wilde, Tagung SaphiR in Berlin 09.03.2007



2. Situation der Schule

2.1 Lage der Schule
Die Schule am Sandsteinweg liegt im Stiden des Bezirks Neukoélln. 730 Kin-

der besuchen die Schule, die zu den grofdten Grundschulen Berlins zahlt.

Das Schulgelande ist tiber 40.000 m? grof3 und besitzt neben drei Schulge-
bauden, zwei Turnhallen, eine Sportanlage, einen Schulgarten, eine Reit-
bahn und ein Zirkuszelt. Der Hort befindet sich nicht auf dem Gelande, son-

dern im Muschelkalkweg 6.

Schiiler und Elternschaft sind weitgehend dem biirgerlichen Mittelstand
zuzuordnen. Diese bildungsnahe Bevolkerung steht der Schule aufgeschlos-

sen gegeniiber, fordert von ihr aber auch qualitativ hochwertige Arbeit.

28% der Kinder sind nicht deutscher Herkunft. Fast alle sprechen gut

Deutsch und konnen sich sehr gut verstandigen.

2.2 Elternwiinsche

Im Schuljahr 2011/12 kommen von den 108 einzuschulenden Kindern 66
nicht aus dem Einzugsbereich. Das heif3t, 66% der Eltern wahlen die Schule
bewusst und nehmen lange Fahrwege in Kauf. Grund fiir die meisten Eltern

ist das Schulprogramm der Schule und das grof3e, vielfaltige Angebot.

Eltern, die die Schule im 2. oder 3. Schuljahr anfragen und zu uns wechseln
wollen, wiinschen sehr haufig den jahrgangsgebundenen Unterricht, bei
dem die Kinder moglichst lange in ihrer gewohnten Lerngruppe verbleiben

konnen.

Unser Konzept bietet zudem auch eine sozial vertragliche Losung fiir einen

Jahrgangsstufenwechsel.



2.3 Ubergang Kita—Schule

Der Ubergang vom Kindergarten zur Schule ist oft sehr risikoreich, da die

Kinder noch sehr klein sind und der Unterschied zwischen Kita und Schule

sehr grofd ist.

Dies wurde von uns erkannt und die schon bestehenden Kooperationen zu

den sechs Kitas durch Teilnahme an , Transkigs“ verstarkt.

Einmal im Monat treffen sich die verantwortlichen Erzieherinnen der
Kitas mit der Schulleitung, einer Lehrerin und der koordinierenden Er-
zieherin des Hortes. Hier wird auf der Grundlage der verbindlichen
Standards der Bildungs- und Erziehungspldne der Kitas und des Rah-
menplans der Schule ein gemeinsames Konzept erarbeitet.

Im Mittelpunkt steht dabei die individuelle Férderung der Kinder. So
wird in den 1. Klassen bekanntes Spiel- und Lernmaterial verwendet
(z.B. Absprache fiir Mathematik ,,Zahlenbuch” in der Schule und in den
Kitas dazu der Vorkurs), Lieder und Gedichte in Absprache vermittelt
und Formen der Zusammenarbeit mit den Eltern iibernommen.

Es gibt einen Jahresplan mit festgelegten Arbeitsterminen, Elternaben-
den mit padagogischem Schwerpunkt - erarbeitet von Kitas und Schule
gemeinsam z. B. zum Thema Sprache - und gemeinsame Fortbildungen
tber Transkigs.

Regelmaflig besuchen die Kitakinder die schulischen Veranstaltungen
und grofdere Schulkinder ab Klasse 4 gehen einige Stunden in die Kitas
zum Vorlesen. Im Gegenzug kommen die Kitas in die Schulbiicherei, lei-
hen sich Biicher aus (Bilderbiicher wurden extra fiir Vorschulkinder und
Kinder der 1./2. Klasse angeschafft) und verbringen Zeit mit gemeinsa-
mem Lesen und Singen. Angedacht sind in diesem Rahmen auch Angebo-

te der Schule in den Ferien. Grofdere Kinder ,unterstiitzen“ die Erzie-



her/innen, spielen mit den Kindern und sind den Kleinen positive Vor-
bilder.

Die Schulanfanger nehmen einen Tag lang am Unterricht der 1. Klasse
teil, um den Tagesablauf kennen zu lernen. Zwei Elternabende einer mit
Kindern und einer ohne finden vor der Einschulung statt. So lernen sich
Eltern, Kinder, Lehrer/innen und Erzieher/innen schon vorher gut ken-
nen.

Nach Riicksprache mit den Eltern nimmt die Schule vor Schulbeginn
Kontakt zu den Kitas auf, um in die Sprachlerntagebiicher zu schauen
und tliber einzelne Kinder zu reden. Auch werden die Eltern schriftlich
gebeten, die Lerntagebiicher den Lehrern/Lehrerinnen der 1. Klasse zur
Verfiigung zu stellen.

Uber Kann-Kinder und Zuriicksteller finden zwischen Schule und Kitas
Gesprache und Hospitationen von Seiten der Schule aus statt.

Die Kinder der Kitas, die einen Hortplatz haben, gehen schon zwei bis
drei Wochen am Ende der grofden Ferien in den Hort, um die grofde Ein-
richtung (ca. 300 Kinder) kennen zu lernen und sich einzugewdéhnen.
Oftmals kommen sie aus sehr kleinen Tageseinrichtungen und die Um-
stellung fallt ihnen schwer.

In dieser Zeit werden von den Erzieherinnen schon einige der Testberei-
che fiir den Laubetest spielerisch mit den Kindern durchgefiihrt, damit
die notige Forderung in der Schule so frith wie moglich anfangen kann.
Bei der Zusammensetzung der 1. Klassen werden folgende Kriterien be-
achtet:

* Moglichst gleiche Kinderanzahl

* Zugehorigkeit zum Wohnbereich oder zur Kita

* Ausgewogener Anteil von Jungen und Madchen

* Ausgewogener Anteil von Kindern mit Migrationshintergrund

* Ausgewogene soziale Zusammensetzung



* Religionszugehorigkeit

e Wunsch der Eltern

Damit wird eine heterogene Zusammensetzung als Jahrgangsklasse mit
dem Ziel der sozialen und koedukativen Erziehung ermaglicht. Zugleich
wird so die optimale Grundlage fiir individuelles Lernen in sozialer Ver-

antwortung gewahrleistet.

2.4 Leistungsstand der Schiiler

Obwohl es in Berlin die Moglichkeit gibt, nach der 4. Klasse auf ein Gymna-
sium zu wechseln, haben davon im Schuljahr 2009/10 nur zwei Schii-
ler/innen von 120 und im Schuljahr 2010/11 kein Schiiler davon Gebrauch

gemacht.

Die Ergebnisse von Vera in Deutsch und Mathematik in der 3. Klasse liegen
fast immer uber dem Durchschnitt. Fiir Kinder, die bei Vera oder auch bei
dem HSP-Test, der regelmaflig in allen Klassen 1 - 3 durchgefiihrt wird,
schlechter abschneiden, finden Elterngesprache anhand der Forderplane
und einem Angebot an Zusatzmaterialien und Forderung in temporaren

Lerngruppen statt.

Auch werden die Eltern gegebenenfalls daraufhin beraten, aufderschulische

Hilfen aufzusuchen.

Von den Schulabgangern nach der 6. Klasse bekamen im Schuljahr 2010/11
von 135 Schiilern/Schiilerinnen 90 eine Gymnasialempfehlung. Auch in den
Jahren davor lag die Prozentzahl der Gymnasiasten immer zwischen 50%

und 60%.

Nach dem 1. Halbjahr des Ubergangs erfolgt von unserer Seite bei den
Oberschulen die Abfrage nach dem Leistungsstand der Schiiler in den Fa-

chern Deutsch, Mathematik und Englisch.



Die Zensuren dnderten sich im Probehalbjahr nur geringfligig.

Im Schuljahr 2009/10 mussten 3 Schiiler das Gymnasium nach dem Probe-
halbjahr verlassen, im Schuljahr 2010/11 waren es 2 Schiiler. Diese Schiiler

erhielten jedoch eine Realschulempfehlung von der Grundschule.

2.5 Erkenntnisse aus den Fortbildungen zum jahrgangsiibergreifenden Ler-
nen

Seit Ende des Jahres 2004 beschaftigt sich die Schule mit dem Thema Schul-

anfangsphase und dem jahrgangsiibergreifenden Lernen.

Alle Kolleginnen und Kollegen, die in den Klassen 1 bis 3 arbeiten, haben an
Schulen hospitiert, die jahrgangsiibergreifend unterrichten - manche von

ihnen mehrmals.

Zwei Referentinnen begleiteten zwei Jahre lang (2007/2008) das Kollegium
zur Vorbereitung der Einflihrung des jahrgangsiibergreifenden Lernens. Die
Sitzungen unter Anleitung fanden einmal im Monat statt. In der Zwischen-
zeit tagten die Lehrer/innen allein, um die gestellten ,,Hausaufgaben“ zu

erarbeiten. Sehr intensiv wurden folgende Bereiche bearbeitet:

* Teambildung

e Rituale und Regeln

e Rhythmisierung des Unterrichts

* Wochenaufgaben

* Projekte

« Ubergang von der Kita zur Schule

* Materialien zur differenzierten Arbeit

* Gesunderhaltung der Kolleginnen und Kollegen
* Lerndokumentation

* Differenzierung im Unterricht und



e Forderung.

In 2008/2009 beschaftigte sich die Schule mit der Klasseneinteilung 1 bis 3

und grofdangelegten Elterninformationsabenden.

Trotz der gesamten Arbeit zum Thema ,Jiil“ waren weder das Kollegium
noch die Eltern davon tuberzeugt, dass die Form des Unterrichts den Kin-

dern mehr bringen wiirde, als die bisherige.

Hatte doch die Schulinspektion 2006 gerade der Schulanfangsphase be-
scheinigt, dass gerade in den unteren Klassen ,,...verschiedene Lernstrate-
gien angeboten wurden und den Schiilerinnen und Schiilern unterschiedli-

che Zugange zum jeweiligen Lerngegenstand zur Verfligung standen.”

An dem von der Schulinspektion bemangelten Punkt der Differenzierung

wurde danach - wie in dem Konzept dargestellt — gearbeitet.

Ferner wurden die Punkte der Rhythmisierung im Stundenplan berticksich-
tigt. Die Wochenaufgaben sind in den Klassen eingefiihrt und die Wochen-

hausaufgaben in jeder Klasse verbindlich.

Das Forderkonzept der Schule wurde wie im weiteren Verlauf der Kon-

zeptbeschreibung dargestellt iiberarbeitet.

Auch die Arbeitsmaterialien wurden der differenzierten Arbeit in den Klas-

sen angepasst.

Somit fliefden die wichtigen Punkte des jahrgangsiibergreifenden Lernens in

den Unterricht der Schule am Sandsteinweg ein.
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3. Griinde fiir jahrgangsbezogenes Lernen an der Schule am Sand-
steinweg

In den folgenden Kapiteln wird aufgezeigt, wie die soziale Kompetenz, die
in jahrgangsiibergreifenden Gruppen von besonderer Bedeutung ist, auch
in jahrgangsbezogenen Klassen an der Schule am Sandsteinweg erreicht
wird. Gleichzeitig wird auf das individuelle Lernen des einzelnen Kindes im

Differenzierungs- und im Férderkonzept eingegangen.

3.1 Schulinspektion
Im Schuljahr 2006/2007 wurde erstmalig die Schulinspektion durchge-
fiihrt, bei der 16 vorgegebene und 4 selbst gewahlte Qualititsmerkmale aus

6 Qualitatsbereichen tiberprift worden sind.

Fiir unsere Schule ergaben sich im Zusammenhang mit dem Konzept zur
Schulanfangsphase in jahrgangsbezogenen Lerngruppen folgende signifikan-

te Ergebnisse.

3.1.1 Ergebnisse der Schule

Im Bereich ,Fachkompetenzen® wird ein hochgradig analytischer Umgang
mit Ergebnissen von Orientierungs- und Vergleichsarbeiten attestiert, der
vor allen Dingen durch die konsequente Fortbildung u.a. bei SINUS und der

Leseforderung in den Lerngruppen begriindet ist.

Besonders bei den ,Methodenkompetenzen“ wird darauf verwiesen, dass in
den unteren Jahrgangen (Klassenstufen 1 bis 3) das Konzept des Methoden-
lernens und differenzierte Lernangebote im Vordergrund stehen und er-

folgreich eingesetzt werden.

Dadurch werden insbesondere die ,Wiederholerquote“ und ,Fehlquote“

niedrig gehalten.
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3.1.2 Lehr- und Lernprozesse

Dieses Qualitatsmerkmal erfahrt ebenfalls eine starke Auspragung durch
die Umsetzung unseres ,Schulinternen Curriculums®. Hierbei stehen die
Forderung der Lesekompetenz (Lesecurriculum), Schwerpunktsetzungen
im Unterricht durch gezielte Umsetzung des SINUS-Projektes, die Durch-
fiihrung von Projekten (s. auch Punkt 3.2 Projektstrang) und der Einsatz

methodischer Lernprozesse (z.B. SOL) im Vordergrund.

Im Bereich der ,Schiilerunterstiitzung und -férderung im Lernprozess”
werden die individuellen Fordermafnahmen und Foérderplane, wie schon
erwahnt vor allen Dingen in den unteren Jahrgangsstufen, als sehr stark

ausgepragt wahrgenommen.

3.1.3 Schulkultur

Das ,Soziale Klima in der Schule“ ist durch den Unterricht in jahrgangsbe-
zogenen Lerngruppen gepragt durch einen hoflichen, wertschatzenden und
freundlichen Umgangston. Ebenfalls werden der Umgang mit Konflikten
und die Gewaltpravention als herausragendes Element erwahnt, welches in
Verbindung zur Werterziehung und zum Verantwortungsbewusstsein der

Schiilerinnen/Schiiler zu sehen ist.

3.2 Projektstrang
An der Schule am Sandsteinweg wird seit 2003 /2004 der Projektstrang fir

alle Klassenstufen angeboten.

Dabei nehmen die Schiiler in altersiibergreifenden Gruppen der Klassenstu-
fen 1/2,3/4 und 5/6 an verschiedenen Projekten teil, die im Verlauf des
Schuljahres sechsmal gewechselt werden. Dieser Wechsel wird dadurch
gewahrleistet, dass bis zu 48 Projekte aus unterschiedlichen Themenberei-

chen angeboten werden, an denen ca. 16 - 18 Schiiler/innen teilnehmen.
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Am Anfang des Schuljahres wahlen sich die Schiiler sechs der Angebote

selbst aus.

Der Projektunterricht wurde an der Schule eingefiihrt, weil man vom Fron-
talunterricht weg hin zum handlungsorientierten Unterricht wollte. Der
Projektstrang war der Anfang des ganzheitlichen, schiileraktiven Unter-
richts an der Schule. Der Unterricht ermoglicht es den Schiilern, ihre Schul-
und Klassensituation als offene, nicht in allem festgelegte Lebenswelt zu
sehen. Er fordert Schiulerinitiativen und Eigenverantwortlichkeit bei der
Auswahl der Themen. Er verkniipft korperliche und geistige Arbeit in allen
Sinnen. Hier arbeiten die Kinder oft an Stationen. Sie lernen das selbstandi-
ge, selbstorganisierte und selbstgesteuerte Lernen. Sie konnen hier tiber
Aufgaben und Methoden mitentscheiden. Auch das kooperative Lernen in
der Partner- und Gruppenarbeit wird in diesen Stunden hauptsachlich an-

gewendet.

Auch fiir das soziale Lernen war die Einfiihrung des Projektstranges wich-
tig. Da die Schiiler/innen jeweils in der Zusammensetzung sechs Wochen
gemeinsam an einem Projekt arbeiten, lernen sie sich gut kennen. Sie miis-
sen miteinander kommunizieren konnen, sich aufeinander einstellen, um
handlungsorientiert und problemlosend in der Gruppe arbeiten zu kénnen.
Auch mit vielen unterschiedlichen Lehrern haben sie dadurch Kontakt und

lernen gleichzeitig die gesamten Schulgebaude kennen.

Somit ist der Projektstrang gut geeignet, ein starkes ,Wir- und Heimatge-

fiihl“ aufzubauen.

3.3 Tierfarm

Die Tierfarm an der Schule besteht seit nunmehr 20 Jahren.
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Hier werden 70 Kaninchen, 6 Ponys, Schweine, Schafe, Ziegen, Hiihner,
Meerschweinchen, Katzen und Bienen von den Kindern versorgt und ge-

pflegt.

Dieses bewahrte Schulkonzept tragt mit dazu bei, dass die hier erworbene
emotionale und soziale Intelligenz sich besonders in der Fahigkeit nieder-
schlagt, sich selbst und andere motivieren zu konnen, eigene Gefiihle wahr-
nehmen und auf die Gefiihle anderer reagieren zu kénnen (Fahigkeit zur
Empathie), sowie soziale Interaktionen und kreative Prozesse in Gang set-
zen zu konnen. Indem sich Kinder taglich mit einem Tier beschaftigen, liben
sie die Interaktion und Kommunikation mit einem andersartigen Lebewe-
sen, was die soziale Akzeptanz unter Schiilern mit unterschiedlichen Ver-
haltensweisen und Bedirfnissen fordert. So fiihrt die emotionale und fiir-
sorgliche Hinwendung auf Dauer auch zu einer Verbesserung des Schulkli-

mas.

Der Umgang mit den Tieren fordert nicht nur die soziale Integrationsfahig-
keit der Kinder untereinander, sondern auch ihr individuelles Selbstwertge-
fithl und Selbstbewusstsein. Dies alles tragt dazu bei, dass sich die Kinder in
der Schule wohlfiihlen und mit Freude lernen - was sich wiederum in einer
hohen Aufnahmebereitschaft und die damit verbundenen Lernerfolge nie-
derschlagt. Auch lernen die Schiiler hier Verantwortung fir ein anderes Le-
bewesen zu libernehmen. Selbstdisziplin ist Voraussetzung fiir Lernen und
Bildung. Im Hasenhaus und im Pferdestall erziehen sich die Kinder gegen-
seitig, orientieren sich aneinander und erkennen Regeln an, weil sie sie

selbst fiir notwendig erachten.

Der Reitunterricht, der an sieben Tagen in der Woche in der Schule stattfin-
det, wird von ehemaligen Schiilerinnen geleitet, die alle schon im Berufsle-
ben oder im Studium sind. Unterstiitzt werden sie in ihrer Arbeit von den

Kindern, die gerade die Schule verlassen haben und nun in der 7./8. Klasse
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sind. So lernen hier die Kleinen von den Grofsen, die fiir die Kinder oft ge-

eignetere Vorbilder sind, als Lehrer oder Erzieher.

3.4 Zirkus

Zirkusarbeit hat sich im Laufe der letzten Jahre als fester Bestandteil unse-
res padagogischen Konzepts entwickelt. Der Zirkus ist fest integriert in un-
seren Projektstrang und in den vielfaltigen Bereich der Arbeitsgemein-
schaften. Im Bereich unserer Zirkustatigkeit arbeiten wir jahrgangsiiber-
greifend und die am Ende des Schuljahres stattfindenden Zirkusvorstellun-
gen sind der Beweis fiir die Auspragung verschiedener personlicher Kom-

petenzen.

Soziale Kompetenz
Zirkus ist immer ein Gemeinschaftsprodukt und ist auf gegenseitige Hilfs-

bereitschaft und Riicksichtnahme angewiesen. Im Vordergrund unserer Ar-
beit im zirzensischen Bereich ist das Lernen voneinander und miteinander.
Die Kinder erfahren in den altersgemischten Zirkusgruppen soziale Bin-
dungen, die sich in einem Wir-Gefiihl widerspiegeln. Eine Grundvorausset-
zung hierfir ist eine respektierende Kommunikation. Fiir viele Tricks ist es
Zielsetzung, dass die Schiiler zueinander Vertrauen aufbauen, Verantwor-
tung fiir den Partner iibernehmen und Verlasslichkeit bieten. Zirkus ist ein
idealer Ort um einen sozialen, wertschatzenden Umgang miteinander zu

liben und zu pflegen.

Emotionale Kompetenz
»+Emotionale Kompetenz bezeichnet die Fdhigkeit eines Menschen, seine

Stimmungen und Gefiihle wahrzunehmen, zu akzeptieren, zu verstehen und

sie auszudriticken."?

2 Daniel Goleman, Emotionale Intelligenz,
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Im Bereich der Clownerie und des Rollenspiels befassen sich unsere Kinder
im grofden Mafd mit diesen Fahigkeiten und erlernen somit einen bewusste-
ren Umgang mit Stimmungen und Gefiihlen. Durch das Uben einzelner
Tricks in den verschiedenen zirzensischen Bereichen werden die Kinder
mit Geflihlen, wie Freude, Stolz, Erfolg aber auch Frustration, Angst und
Zweifel am eigenen Kénnen konfrontiert. Diese durchlebten Gefilihle kon-
nen die emotionale Kompetenz starken. Es erfordert jedoch ein vertrautes
partnerschaftliches Umgehen in den einzelnen Zirkusgruppen, was in unse-

rem Zirkus Sandolino gelebt wird.

Motorische Kompetenz
»Vielfiltige Bewegungs- und Korpererfahrungen sind als die wichtigsten Ent-

wicklungsanreize fiir den kindlichen Organismus anzusehen und wirken auf
die soziale, geistige und motorische Entwicklung des Menschen ein. Sie spielen

eine grofse Rolle fiir den Aufbau von Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen.”3

So werden die Kinder bei uns im Zirkustraining in unterschiedlichster
Form, entsprechend ihrem Entwicklungsstand, motorisch geférdert und
gefordert. Durch die Vielzahl von moglichen Bewegungsaufgaben (Kraft,
Koordination, Beweglichkeit, Ausdauer, Geschicklichkeit und Feinmotorik),
die der Zirkus bietet, findet jedes Kind seinen Platz und kann so langfristig
seine motorische Kompetenz steigern und gemaf3 seinem Lerntempo und

seinen Lernmoglichkeiten vorankommen.

Kognitive Kompetenz
Kognitive Fahigkeiten wie Aufmerksamkeit, Aneignung von Wissen, Krea-

tivitat uvm. werden durch qualitative zirkuspadagogische Arbeit gefordert
und mitentwickelt. Die Kinder werden bei uns aktiv in die Gestaltung der

einzelnen Zirkusnummern miteinbezogen und konnen damit eigene Kreati-

3 vgl. Prof. Dr. Bittmann, Frank: Zirkuspadagogik und die Entwicklung des Kindes. In: corax 5/2002.und vgl. Zimmermann,
Renate: Handbuch der Bewegungserziehung. Didaktisch-methodische Grundlagen und Ideen fiir die Praxis. 6.Rote-Nasen-
Behalter Aufl., Freiburg im Breisgau 1996, S. 22 ff.
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vitat und kritisches Mitdenken entwickeln. Auch bei der Erarbeitung von
Trickfolgen ist Problemlosungsfahigkeit gefordert. Sie miissen die Tricks
oder schwierige Bewegungsablaufe begreifen, durchdenken, um sie dann

umsetzen zu konnen.

Auch in der Zirkusarbeit wird, durch die Reflexion des eigenen Lernprozes-
ses, der Kommunikation der Kinder untereinander und des miteinander

Kooperierens, das binnendifferenzierte Lehren und Lernen geférdert.

Um diese genannten Kompetenzen bei den Kindern auszupragen, sind wir
im Schuljahr 2010/11 eine Kooperation mit externen Zirkuspadagogen ein-
gegangen. Sie unterstiitzen uns wochentlich im Projektunterricht. Auch un-
ser Hausmeister ist fest in den Zirkusbetrieb integriert, da er den gesamten
Bereich der Jonglage betreut. Somit ist eine enge Zusammenarbeit zwischen
Lehrern - Zirkuspadagogen - Externen entstanden. In den regelmafiig statt-
findenden Teamsitzungen wird tiber den zirkuspadagogischen Entwick-
lungsstand der Kinder gesprochen und tiber die daraus resultierenden

Mafdnahmen in Bezug auf Férderung und Forderung.

3.5 Wettkampfe

Auch der Sport und damit die Teilnahme an Wettkampfen tragt im hohen
Mafie zum sozialen Miteinander an unserer Schule bei. Wir nehmen mit un-
seren Kindern an einer Vielzahl an Wettkdmpfen teil und fordern damit das
soziale Lernen. So konnen die Kinder durch die jahrgangsgemischte und
klassentibergreifende Zusammensetzung der Wettkampfmannschaften so-
ziale Bindungen eingehen, erleben eine Gemeinschaftserfahrung und ent-
wickeln eine Wir-Gefiihl. Dieses ,Miteinander” spiegelt sich in den Wett-
kampfergebnissen und in der Vielzahl der Wettkampfteilnahme wieder. Er-

folge haben wir zu verzeichnen in den Bereichen:
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* Basketball

* (eratturnen

* Leichtathletik
e Fufdball

e Schwimmen

Kooperieren - wettkdmpfen - sich verstandigen sind einige Grundformen

des sozialen Lernens im Sport.

Kooperieren
Die Kinder spielen gemeinsam in einer Mannschaft, sie gestalten gemein-

sam eine Ubung, sie helfen sich gegenseitig, lernen miteinander- und vonei-

nander.

Wettkampfen
Die Kinder lernen trotz einer Konkurrenzsituation gegeneinander um die

Wette zu laufen, ein Mannschaftsspiel zu spielen und sind um Grundregeln

der Fairness bemiiht.

Sich verstandigen
Die Kinder lernen Teams nach verschiedenen Kriterien zusammenzustellen,

gemeinsame Spielregeln aufzustellen und sich auf sie einzulassen, Konflikte

wahrzunehmen und gemeinsam nach Losungen zu suchen.

3.6 Zusammenarbeit mit den Eltern

Ein effektives Lernumfeld wird geschaffen, wenn der regelmafiige Aus-
tausch zwischen Schule und Eltern erfolgt. Erst die Verkniipfung des Wis-
sens um die Biografien der Kinder, der Alltagserfahrungen der Eltern mit
ihren Kindern, die Kompetenzen der Eltern und der padagogischen Profes-
sionalitat der Lehrkrafte konnen alle vielfaltigen Handlungs- und Gestal-

tungsspielraume der Schule aufzeigen und erschliefden.
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Die Schule am Sandsteinweg informiert deshalb regelmafiig die Eltern liber
die Entwicklung ihrer Kinder (halbjahrliche Elternsprechtage, Elternver-
sammlungen und regelmafdige Sprechzeiten, sowie Telefonate mit den El-
tern), aber auch uber die Entwicklungen in der Schule. Sie bindet die Eltern
in die Entscheidungen ein und férdert und fordert ihre aktive Mitwirkung
im schulischen Alltag. Die Meinung der Eltern ist der Schule sehr wichtig
und wird in allen schulischen Gremien befragt. Auch der dufderst aktive

Forderverein spielt an der Schule eine entscheidende Rolle.

Die Eltern leiten Arbeitsgemeinschaften, bieten Friithenglisch an, helfen ak-
tiv regelmaf3ig in der Woche - oft schon jahrelang — im Unterricht mit und
begleiten die Klassen bei Ausfliigen und Klassenfahrten. Ohne die federfiih-
rende Hilfe der Eltern waren die vielen Feste (sieche Homepage der Schule)
nicht denkbar. Auch die regelmafdigen Renovierungsarbeiten der Klassen-

rdume werden von den Eltern durchgefiihrt.

Seit zwei Jahren arbeiten die Eltern und die Schule mit einem
Fundraisingunternehmen zusammen. Um diese Arbeit erfolgreich zu leis-
ten, gehen Eltern mit dem Forderverein und der Schulleitung einmal im
Jahr fiir ein Wochenende auf Reisen, um die weiteren Arbeitsziele zu erar-

beiten und festzulegen.

Um die Eltern immer wieder aktiv an die Schule zu binden, gibt es viele Fes-
te (z.B. Sportfest, Reiterfest, Musikabend, Gauklerfest). Auch veranstalten
die Schule und der Forderverein regelmafdige Elternfeste wie z.B. das jahrli-
che Tanzfest, den Bayrischen Abend oder das Kennlernfest der ersten Klas-
sen. Es ist der Schule wichtig, nicht nur den Zusammenhalt und das gute
Miteinander der Kinder im Focus zu haben, sondern auch die Eltern sollen

sich in der Schule wohlfiihlen.

19



3.7 Schulklima

Die oben genannten Punkte Projektstrang, Tierfarm, Zirkus und die Wett-
kdampfe sind Teil unseres Schulkonzeptes und tragen dazu bei, dass sich die
Kinder bei uns wohlfiihlen, ein angenehmes Schulklima herrscht und das
sich wiederum auf ein gesundes Lernklima auswirkt. Durch die Jahrgangs-
mischung in diesen Projekten wird das soziale Miteinander geférdert und

das Gemeinschaftsgefiihl entwickelt.
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4. Unterricht in jahrgangsbezogenen Klassen

4.1 Unterrichtsprinzipien und Unterrichtsformen

Die Grundlage fiir erfolgreiches gemeinsames und individuelles Lernen
setzt eine Veranderung in den Unterrichtsformen voraus. So arbeiten Lern-
gruppen an unserer Schule in geschlossenen und vor allem in offenen Un-
terrichtsformen. Diese Offnung des Unterrichts soll das Kind besser auf die
Anforderungen von heute und morgen vorbereiten und soll ganzheitlich in
seiner Personlichkeitsentwicklung geférdert werden. Als padagogische Be-

griindung fiir die zunehmende offene Unterrichtsgestaltung sehen wir in:

* Schule als Lebensraum

* Lernen nicht nur im kognitiven, sondern auch im sozialen, emotionalen
und motorischen Bereich

* selbststandige Auseinandersetzung mit den Lerngegenstanden

» Reflexion des individuellen Lernweges

» selbstgesteuertes, aktives Lernen: learning by doing (Dewey)

» verankerte Ziele in den Rahmenlehrplanen fiir das Land Berlin
Zu offenen Unterrichtsformen zdhlen:

* Wochenplanarbeit

*  Werkstattunterricht

e Lernen an Stationen/Lernzirkel
* Freiarbeit

* Projektunterricht.

Diese Unterrichtsformen gehoren an der Schule am Sandsteinweg zum All-

tag.

An einigen Beispielen soll die Verkniipfung von individuellem Lernen und

offener Unterrichtsgestaltung verdeutlicht werden.
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Wochenplanarbeit
Ziel der Wochenplanarbeit ist es, dass nicht alle Kinder zur gleichen Zeit die

gleichen Aufgaben erfiillen und die gleichen Lernschritte gehen konnen.
Wochenplane enthalten ein Pensum verbindlicher Themen fiir alle Schiiler,
Zusatzaufgaben gemafd den Bediirfnissen der Schiiler und ein Angebot frei-
willig zu leistender Arbeiten. In den dafiir vorgesehenen Unterrichtsstun-
den bearbeiten die Kinder den Wochenplan individuell, bestimmen die Rei-
henfolge der zu l6senden Aufgaben selbst und wahlen selbst die Sozialform
ob Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit. Mit dieser Form des Arbeitens

kann den individuellen Férderbediirfnissen Rechnung getragen werden.

Werkstattunterricht
Ist eine weitverbreitete offene Unterrichtsform an unserer Schule, da es fa-

chertibergreifende und differenzierte Lernangebote beinhaltet. Gerade im
vorfachlichen Unterricht werden Themen gewahlt, die dem Lebensbereich,
den Interessen und Bediirfnissen der Kinder entsprechen. Dieser gewahlte
Themenkomplex (z. B. Friihling) durchzieht den gesamten Bereich des vor-
fachlichen Unterrichts: Deutsch, Mathematik, Sachkunde, Musik, Bildende

Kunst.

Differenzierte Lernangebote und deren Bearbeitungsreihenfolge werden
von den Kinder frei gewahlt. Somit kann durch Pflicht- und Wahlaufgaben
dem individuellen Lerntempo, dem Entwicklungs- und Lernstand der Kin-
der entsprochen werden. Werkstattunterricht ist bei uns ein offener Ler-
nort, an dem entdeckendes, selbstbestimmtes und handlungsorientiertes

Lernen im Vordergrund steht.

Lernen an Stationen/ Lernzirkel
Neben den genannten Unterrichtsformen ist auch das Lernen an Stationen/

Lernzirkel eine bei uns weit verbreitete offene Unterrichtsform. Das selbst-

stindige Lernen an Stationen bereitet den Kindern viel Freude. Ein umfang-

22



reicher klar umrissener Lernstoff wird in liberschaubare Einzelthemen auf-
geteilt. Auditive Lernwege (Horen und Sprechen), visuelle (Sehen) und ki-
nasthetische (Bewegen, Handeln, Schmecken, Riechen, Fiihlen) werden
durch sorgfaltig erstellte Materialien an den einzelnen Lernstationen be-
riicksichtigt. Uber dieses ganzheitliche Lernen werden alle Sinne angespro-
chen. Im offenen Lernzirkel ist nur eine bestimmte Anzahl von Stationen
verpflichtend und unter den Wahlstationen kann frei gewahlt werden. Ahn-
lich wie in der Wochenplanarbeit wahlen die Kinder Reihenfolge der zu 16-
senden Aufgaben und Arbeitspartner selbst. Die Aufgaben sind entweder
selbstlosend oder konnen mithilfe von Losungsblattern selbststandig kon-

trolliert und tiberpriift werden.

4.2 Unterrichtsorganisation

An unserer Schule wird der Unterricht vom Umfang her entsprechend der
Wochenstundentafel fiir die Grundschule (Quelle: Grundschulverordnung -
GsVO vom 19. Januar 2005) erteilt. So betrdagt der Umfang fir die erste
Klasse 20 Stunden und fiir die zweite Klasse 21 Stunden (ohne Religion und

Forderunterricht).

Grundsatzlich wird bei uns im Anfangsunterricht auf Binnendifferenzierung
gesetzt. Schwerpunkt unserer Unterrichtsarbeit ist das Konzept ,Lernen
lernen von Anfang an”. Somit trainieren unsere Kinder von Anfang an Me-
thoden, Kommunikationsformen und Teamarbeit. Das sind Voraus-
setzungen flir ein selbststiandiges Arbeiten der Kinder in Gruppen oder ein-
zelnes Arbeiten an einem gemeinsamen Vorhaben (niveaudifferenziert)
oder an unterschiedlichen Arbeitsauftragen. Durch Differenzierung und In-
dividualisierung werden die Lernkapazitat und die Lernbediirfnisse jedes

Kindes genutzt und bertcksichtigt.
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Zur Forderung sowohl von Schwachen als auch von besonderen Starken

bieten klasseniibergreifende Fordermafdnahmen an.

Auf die konkrete Verteilung von Forderstunden wird konkret im Kapitel

yIndividuelle Férderung“ eingegangen.

4.3 Verdnderte Lehrerrolle

Durch den zunehmend veranderten Lehr- und Lernprozess an unserer
Schule hat sich auch die Rolle der Lehrkraft im Unterricht verandert. Die
Lehrkraft wird zum Initiator von Lernprozessen, zum beratenden Begleiter,
welcher den Lernenden Orientierung, Strukturierung und Zielvorgaben an-
bietet und bei der Umsetzung der Aufgaben hilft. In Phasen des selbstge-
steuerten Lernens hat die Lehrkraft die Aufgabe die eigenen Krifte und
Moglichkeiten des Kindes zu unterstiitzen und zu mobilisieren. Er tritt in
den Hintergrund des Unterrichtsgeschehens und wird Beobachter, Modera-
tor und Helfer. Dadurch kann er den Leistungsstand, die Starken und
Schwachen seiner Schiiler besser erkennen und erforderliche Mafdnahmen
festlegen und steuern. Aus der referierenden Lehrkraft wird die moderie-
rende Lehrkraft. Um diesem Rollenwechsel gerecht zu werden, ist die Per-

sonlichkeit der Lehrkraft in gednderter Weise gefordert.
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5. Differenzierung

5.1 Notwendigkeit der Differenzierung

Unsere Schule hat das Ziel: die optimale Forderung eines jeden Kindes. Die
individuellen Lernbediirfnisse unserer Kinder machen einen differenzier-
ten Bildungsweg erforderlich. Um Lernziele zu erreichen, miissen die indi-
viduellen Unterschiede der Kinder wahrgenommen und einen den Kindern
gemafden Weg gefunden werden. Die Arbeit an unserer Schule setzt ein ho-
hes Maf? an Differenzierung voraus, denn trotz jahrgangsbezogener Klassen
in der Schuleingangsphase, haben wir sehr heterogene Lerngruppen. Diese
Gruppen setzen sich zusammen aus Schiilern mit verschiedenen Begabun-
gen, unterschiedlichem Leistungswillen mit ganz unterschiedlicher Motiva-
tion zum Lernen. Auch bei uns sind zunehmend Kinder mit Defiziten im Be-
reich Sprache, Verhalten und Lernen zu verzeichnen, die ein differenziertes
Arbeiten erfordern. Diese Kinder sollten die Moglichkeit erhalten, nach ih-
ren Fahigkeiten, Begabungen und Talenten entsprechend gefordert zu wer-

den. Wir unterschieden zwischen der dufderen und inneren Differenzierung.

5.2 AuBere Differenzierung

Die aufdere Differenzierung ist dann gegeben, wenn eine Schiilergruppe
nach bestimmten Differenzierungskriterien in relativ homogene Lerngrup-
pen langerfristig eingeteilt und raumlich getrennt voneinander unterrichtet
wird. An unserer Schule findet duf3ere Differenzierung in Form von tempo-
raren Lerngruppen statt. Sie sind durch Mobilitat, Durchlassigkeit und zeit-
liche Begrenzung gekennzeichnet. Dieses Thema wird ausfuihrlich im Kapi-
tel ,Individuelle Férderung“ beschrieben. Zusatzlich werden Gruppen von
wenigen Kindern bei uns im Bereich Lesen von Lesepaten gefordert (siehe

Kapitel ,Kooperation innerhalb der Schule®).
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5.3

Innere Differenzierung

Innere Differenzierung wird als unterrichtsorganisatorische, planerische

und methodische Mafdnahme innerhalb einer heterogen zusammengesetz-

ten, gemeinsam unterrichteten Lerngruppe verstanden. Sie kann Gemein-

samkeit des Lernens und gleichzeitig den sozialen Umgang der Kinder for-

dern. Um den unterschiedlichsten Lernvoraussetzungen und Lernbedurf-

nissen der einzelnen Schiiler gerecht zu werden, bestimmen verschiedene

Formen der inneren Differenzierung den Unterrichtsalltag in der Schulein-

gangsphase bei uns.

Folgende Differenzierungsformen finden bei uns Anwendung:

» Differenzierung im Niveau der Anforderungen oder im Losungsweg der

gestellten Aufgaben. Die Aufgabenstellung ermdoglicht eine einfache oder

anspruchsvolle Bearbeitung. Die Kinder konnen wahlen zwischen der:

Art der Darstellung
dem Losungsweg
der Verwendung von Anschauungsmaterial oder Losungshilfen

der Dauer der Losungsfindung

(siehe Kapitel , Konkrete Differenzierungsmafdnahmen in der Schule am

Sandsteinweg")

* Differenzierung in der Anzahl der Aufgaben

» Differenzierung nach Interesse, Vorwissen, Denkweise der Kinder

» Differenzierung durch die Bereitstellung vielfaltiger Lernmaterialien

Der Lernprozess kann durch ausgewahlte Medien individuell angepasst

werden.
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* Wir benutzen in den Kernfachern (Mathematik, Deutsch) Lernpro-
gramme am Computer (z.B. Oriolus*), wo die Kinder entsprechend
ihren Lernvoraussetzungen und Kompetenzen arbeiten auch jahr-
gangsilibergreifend moglich

* Optimale Leseférderung durch Antolin5, innovatives Online-Portal
zur Leseforderung, damit Entwicklung der eigenen Leseidentitat, for-
dert die Lesebegeisterung

« Differenzierung in Einfiihrungs- und Hinfiihrungsphasen, beim Uben und

Anwenden

» Differenzierung abhangig von den verschiedenen Lerntypen (visuell, au-

ditiver, kinasthetischer)

5.4 Konkrete DifferenzierungsmalBnahmen in der Schule am Sandsteinweg

5.4.1 Mathematik
Das Sinus-Projekt hat die Verbesserung der Unterrichtsqualitat im Fach
Mathematik zum Gegenstand - dies betrifft alle Jahrgangsstufen. Die Saph

ist damit ein wichtiger Gegenstand unserer Arbeit.

Besonders beschaftigen wir uns mit der dem Problem der Heterogenitat in

den Lerngruppen.

Ein Kernpunkt unserer veranderten Unterrichtskonzepte in Klasse 1 und 2

ist die Arbeit mit, Lernumgebungen®.

Lernumgebungen sind flexible problemorientierte Aufgaben, die ein beson-
ders grofdes Maf’ an Differenzierungsmaoglichkeiten bieten. Sie haben eine
niedrige Eingangsschwelle, sodass jedes Kind arbeiten und den Sinn des

Ganzen verstehen kann. Nach oben bieten LU viel Raum. Losungen kénnen

4 http://www.oriolus.de
5 http://www.antolin.de
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einfach oder anspruchsvoll sein. Wittmann bezeichnet sie als ,nattirliche
Differenzierung”. Die Aufgaben sollen fiir alle Kinder - auch fiir die lang-
samsten unter ihnen - einen Einstieg anbieten, sodann aber Bearbeitungs-
Moglichkeiten fiir alle Fahigkeitsstufen - auch fiir jene der Hochbegabten -

offnen.

Ein Beispiel dafiir kann folgende Aufgabenstellung fiir Klasse 1 sein:

’ ]
[ ] / ’ /
Jp—— { .3 ‘

,Erfinde eigene Zahlenmauern“

Die beiden Losungen zeigen die Breite des Leistungsspektrums in einer 1.
Klasse. Beide Schiiler erfiillen den Arbeitsauftrag, haben den Sinn der Auf-
gabenstellung verstanden und rechnen auf ihrem eigenen Niveau. Sie stel-

len ihre Losung in einer eigenen Zeichnung dar.

Die Aufgabe bietet also ein Feld der Kommunikation fiir die gesamte Klasse,
denn die Losungen der anderen Schiiler betreffen ja die gleiche Aufgabe.
Gesprache liber Rechenwege und mathematische Gedanken schliefden sich

an.

Eigenproduktionen in der dargestellten Art sind in Darstellung und Re-

chenweg frei. Individuelle Wege Rechenwege werden herausgefordert.

Im Rahmen unserer Sinusarbeit an der Grundschule am Sandsteinweg er-
proben wir seit 6 Jahren LU. Besonders die Kolleginnen in der Saph - Phase
machen damit gute Erfahrungen. Die Kompetenzorientierung (allgemeine

mathematische Kompetenzen) ist gewahrleistet. Kommunikation, Argu-
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mentation, Darstellung und Problemorientierung werden wichtig, um in

Lernumgebungen effektiv zu arbeiten.

Das von uns in den Klasse 1 bis 4 eingesetzt Mathematikbuch (Zahlenbuch /
Wittmann) unterstiitzt diese Form der ,natiirlichen Differenzierung”
(Wittmann). Die Lehrerin bietet nicht mehr fiir unterschiedliche Leistungs-
gruppen unterschiedliche Aufgaben an. Alle Kinder arbeiten an der gleichen

Aufgabe.

Fiir die Reflexion von Schiilerarbeiten ist in unseren monatlichen Sinussit-
zungen Platz. Hier werden Erfahrungen in gleichen oder unterschiedlichen
Klassenstufen ausgetauscht, neue Lernumgebungen vorgestellt und Materi-

alien gesichtet und bewertet.

In den Veroéffentlichungen der Senatsverwaltung fiir Bildung , Kompetenz-
orientiert unterrichten“ und ,Individuelle Starken herausfordern“ haben
Kolleginnen der Grundschule am Sandsteinweg Ihre Erfahrungen mit Lern-
umgebungen dokumentiert und auch anderen Schulen zur Verfiigung ge-

stellt.

5.4.2 Deutsch

Differenzierungsmafinahmen im Fach Deutsch ergeben sich aus der Arbeit
mit dem Unterrichtswerk Konfetti. Es bietet zum Lesen- und Schreiben ler-
nen geniligend Freiraum fiir die individuelle Lernentwicklung jedes einzel-

nen Kindes.

Gemafd den RLP der Berliner Schule werden mit dem ,Konfetti“ - Material
samtliche angestrebte Kompetenzen (Sach- / Methoden- / Sozial- und Per-
sonalkompetenz) abgedeckt und die entsprechenden Fahigkeiten der Schii-

ler/innen aktiviert und geférdert.
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Beispiele aus dem 1. Schuljahr — Konfettiheft 2 / 2. Hj. an der Schule am Sand-
steinweg
Ubers Schuljahr verteilt wihlen sich die Schiiler/innen jeden zu erarbeiten-

den Buchstaben frei aus und bearbeiten ihn dann im Konfettiheft 1, spater
im Konfettiheft 2. Das bedeutet, dass fast jede(r) Schiiler(in) mit einem an-
deren Buchstaben zur gleichen Zeit beschaftigt ist. Eine Anlauttabelle un-
terstiitzt den Schreibvorgang. Das Prinzip heif3t: LESEN DURCH SCHREI-
BEN!

Die Schiiler/innen

» schreiben nach Schreib(abfolge)karten ihren Buchstaben als grofden und
kleinen Druckbuchstaben formgerecht ab; missen korrigieren, wenn
der Schreibablauf nicht stimmt.

* suchen Worter mit ihrem Buchstaben in der Regel als Anlaut aus ihrem
Wortschatz und/oder mit Hilfe einer Bilderkartei.

* kennzeichnen farbig den ausgewahlten Buchstaben im geschriebenen
Wort.

* malen ein Bild zum Wort.

* bearbeiten eine sog. ,Klammerkarte“ zu ihrem Buchstaben. Dabei wird
durch verschiedenfarbige Klammern die Position des Buchstabens als
Anlaut / Inlaut oder Endlaut angegeben.

* setzen sich mit dem Geschriebenen durch individuelle Lehrer-Schuler-
Gesprache im 2. Halbjahr auseinander. Es findet eine verstarkte ,Hor-
schule” statt, die durch téagliches Training zur moglichst weitreichenden

Erfassung samtlicher im Wort vorhandener Laute fiihren soll.
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Riickmeldung durch die Lehrkraft

Ruckmeldung der Lehrkraft

Bedeutung / Aufgabe

Farbiger Punkt Gut geschrieben

Herz Gemischte Schrift angewandt (1. Buchstabe
grof})

Stern Riickmeldung fiir jedes richtig geschriebe-

ne Wort

Einzelne Punkte

Kennzeichnen fehlende Laute im Wort

Individuelle tagliche Arbeit:

* Vor-sprechen / Ab-horen / Nach-sprechen / fehlenden Laut finden und

einsetzen

* Schwache Schiiler/innen wahlen einfache Kurzworter.

» Starke Schiiler/innen wahlen anspruchsvolle Worter mit langer Lautfol-

ge.

Dabei sind auf unterschiedlichen Niveaus des Horens und der Lautbildung

Hinweise von unterschiedlicher Intensitat notig.

Beispiel:
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6. Flexibles Verweilen — Durchlassigkeit in der Schulanfangsphase

Das Schulgesetz von Berlin sieht in §20 der Grundschulverordung vor, dass
ein Aufriicken von der ersten zur zweiten Jahrgangsstufe entfallt, weil diese
Schulanfangsphase eine padagogische Einheit bildet. Schiiler, die die Lern-
und Entwicklungsziele der Schulanfangsphase erreicht haben, konnen auf
Antrag der Erziehungsberechtigten vorzeitig in die Jahrgangsstufe drei auf-
riicken. Gleichzeitig konnen Schiiler, die die Ziele am Ende der Schulan-
fangsphase nicht erreicht haben, ohne Anrechnung auf die Schulpflicht auf
Beschluss der Klassenkonferenz (§59 Abs. 4) oder auf Antrag der Eltern
(§59 Abs. 5) ein zusatzliches Schuljahr verbleiben.

An der Schule am Sandsteinweg wird der Paragraf zur Individualisierung

der Lernzeit wie folgt umgesetzt:

Kinder, die schneller lernen und trotz differenziertem Angebot unterfordert
scheinen, wechseln nach Absprache mit den Eltern probeweise in die
nachst hohere Klasse. Dies geschieht sehr haufig zuerst nur fiir ungefahr 4
bis 6 Wochen in einem Fach (meist handelt es sich um das Fach Mathema-

tik).

Kommt das Kind stofflich dort gut mit, flihlt sich in der Kindergruppe wohl
und zeigt auch, dass ihm der Wechsel sozial-emotional gut bekommt,
wechselt es nach einem weiteren Gesprach (Erziehungsberechtigte, abge-
bende Lehrkraft, aufnehmende Lehrkraft, Schulleitung und eventuell Kind)

offiziell die Klasse.

So ist gegeben, dass die Lernmotivation des Kindes aufrecht erhalten bleibt.
Dieser Wechsel erfolgt unbuirokratisch auch im laufenden Schuljahr von der

Klasse 1 nach 2 und von Klasse 2 nach 3.

Kinder, mit einem erhohten Forderbedarf, bei denen auch ein Jahr komple-

xer Forder- und Differenzierungsmafdnahmen nicht ausgereicht haben, um
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die Defizite auszugleichen und eine erfolgreiche Mitarbeit in der nachstho-
heren Klasse voraussichtlich nicht gut méglich ist, wechseln im laufenden
Schuljahr von der Klasse 2 in 1 oder von Klasse 3 in Klasse 2. Sind die Kin-
der noch sehr jung und verspielt, verweilen sie eher in Klasse 1, ansonsten
wird in Ruhe die Entwicklung eines Kindes zwei Jahre lang abgewartet und
erst dann eine Riickversetzung in das 2. Schuljahr tiberlegt. Dies geschieht
in der Schule am Sandsteinweg nie ohne Einverstandnis der Eltern. Aus-

fiihrlich beratende Gesprache sind selbstverstandlich.

Eine Riickversetzung fiir Kinder in nur einem Fach wurde an der Schule am
Sandsteinweg thematisiert, aber nicht fiir gut befunden. Das konnte fiir die
Kinder als Diskriminierung empfunden werden. Die Aufgabe der Differen-
zierung und Forderung ist es gerade, Lernriickstande aufzufangen und hel-
fend tatig zu sein. Erscheint ein Kind lernbehindert, wird es von Anfang an
zieldifferent unterrichtet, verbleibt aber in dem Klassenverband, um die
sozialen Bindungen nicht zu gefahrden. In diesem Fall werden die Eltern
aber recht friith (meistens Anfang der Klassenstufe 2) gebeten, das Kind

tiberpriifen und testen zu lassen.
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7. Aufnahme aller Schiiler

In Berlin sind alle Kinder zum Beginn eines Schuljahres (1. August des Ka-
lenderjahres) schulpflichtig, die zwischen dem 1. Januar und dem 31. De-
zember des Jahres 6 Jahre alt werden. Dartiber hinaus werden auch Kinder
auf Antrag der Eltern - sogenannte ,Kann-Kinder” aufgenommen, die erst
in der Zeit vom 1. Januar bis 31. Marz des folgenden Kalenderjahres 6 Jahre

alt werden. Es gibt keine oder kaum Zurtckstellungen.

Gleichaltrige Kinder bringen aber nicht gleiche Lernvoraussetzungen mit.
Sie sind alle verschieden in ihrer sozialen, nationalen, kulturellen und
sprachlichen Herkunft. ,,Auch altersgleiche Lerngruppen sind keine homoge-

nen Lerngruppen.“®

Entwicklungsunterschiede in jahrgangsbezogenen Klassen betragen oft

auch schon bis zu 3 Jahren (Verweiler, Uberspringer, Kann-Kinder).

Dies erfordert eine enge Zusammenarbeit zwischen Lehrern, Erziehern, El-

tern und padagogischen Mitarbeitern in einer Klasse.

In der Schule am Sandsteinweg ist nicht nur die Kooperation und enge Zu-
sammenarbeit aller Lehrenden und Erziehenden innerhalb einer Klasse ge-
geben, sondern durch die raiumliche Begebenheit der vier Hiauser auf dem
Gelande auch die klasseniibergreifende zwischen den Klasse 1 und 2, aber

auch 3.

Viele der in der Schulanfangsphase unterrichtenden Lehrkrafte arbeiten als
Klassenlehrer in der einen Klassenstufe und mit einem oder zwei Fachern
in der anderen oder in der 3. Klasse. Auch die Erzieher/innen sind in zwei

Klassenstufen tatig.

6 Dagmar Wilde, Flexible Schulanfangsphase - den Grundstein legen, 18.10.2007
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Durch die differenzierten Lernangebote (siehe Punkte Differenzierung und
Forderung)ist gewahrleistet, dass alle Kinder aufgenommen und ihrem
Leistungsstand entsprechend von Anfang an gefordert und geférdert wer-

den.

Eine Aufnahme aller Kinder gleichen Alters, aber vollig unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen ist ohne differenzierte Lernangebote nicht realisier-

bar.

Um einen reibungslosen, guten Ubergang von Klassenstufe 3 zur Klasse 4
fiir die Kinder zu garantieren, finden in den Fachern Deutsch und Mathe-
matik Jahrgangsstufenkonferenzen zwischen den Klassen 1/2 und 3 /4 statt.
Hier werden die Materialien, Regeln und Rituale abgesprochen. So treffen

die Kinder dann auch hier wieder auf Gewohntes und Vertrautes.
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8. Forderung

8.1 Lernstandsbeschreibung

Die individuelle Forderung setzt eine umfassende Beobachtung des Kindes
in seinem schulischen Umfeld voraus. Grundlage der
Lernstandsbeschreibungen sind Beobachtungen der Lehrer im Schulalltag
und verbindliche Tests. Die Lehrer unserer Schule testen und beobachten
die Kinder in den Bereichen Sprache, Deutsch, Mathematik, Konzentration,
Wahrnehmung und Motorik. Die Ergebnisse werden auf speziellen Bogen
festgehalten. Der Lernstand wird bei uns in einem festgelegten Zeitrahmen
ermittelt. Die daraus resultierenden Ergebnisse fiihren zur Erstellung eines

individuellen Forderplans

8.2 Forderplan

Es heifst in §14 (5) der Grundschulverordnung: ,/iir Schiilerinnen und Schii-
ler, bei denen auf Grund der Lernausgangslageuntersuchung und der Lernbe-
obachtung lingerfristiger besonderer Forderbedarf zu erwarten ist, wird ein
individueller Forderplan erstellt, der die FordermafSnahmen beschreibt und

die Ergebnisse dokumentiert.”

Aufgrund der Ergebnisse der Lernstandserhebungen wird fiir diese Kinder
unserer Schule ein individueller Férderplan erstellt. Dieser versteht sich als
Arbeitsplan mit definierten Zielvorstellungen. Es werden sowohl die Star-
ken als auch die Schwachen berticksichtigt. Ein Forderplan wird bei uns
nicht defizitorientiert sondern kompetenzorientiert angelegt. Er umfasst
die Mafdnahmen zur individuellen Férderung, ist zeitlich genau definiert
und unterliegt der Veranderlichkeit. Er wird immer wieder neuabgestimmt,

konkretisiert du entspricht dem Kind mit seinen Arbeitsgewohnheiten.

Die Erziehungsberechtigten werden durch die Klassenlehrerin tiber den

Forderbedarf und die Forderung ihres Kindes genau informiert.
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8.3 Individuelle Férderung

Unser Konzept der jahrgangsbezogenen Schulanfangsphase sieht als Kern-
aufgabe der Schule die individuelle Forderung. Die Schule hat die Aufgabe,
jedes Kind gemaf? der Richtlinien und Lehrplédne so zu fordern und zu for-
dern, dass es seine individuellen Starken optimal entfalten und an seinen
Schwachen arbeiten kann. Dazu ist es notwendig, fiir die Kindern zieldiffe-

rente Lernangebote zur Verfligung zu stellen.

Ein zweiter Kernauftrag der Schule als Lebens- und Erfahrungsraum
(Leitziel der Schule , Vielfalt leben“-Schule als Lebensraum) liegt gemafs ih-
res Erziehungs- und Bildungsauftrags in dem Ausbau sozialer Kompeten-
zen. Die Kinder sollen unter Berticksichtigung ihrer unterschiedlichen Vo-
raussetzungen in ihrer Personlichkeitsentwicklung durch Unterricht, Erzie-
hung und Schulleben nicht nur individuell geférdert werden, sondern zu-
gleich auch durch gemeinsames Lernen in der Klasse, in Arbeitsgemein-
schaften und Projekten miteinander und voneinander lernen kénnen. Die
Erfahrung, gemeinsam mit anderen oder allein Leistungen zu erbringen
(Wettkampfe, Zirkusprojekt) starkt das Selbstbewusstsein und das Selbst-
vertrauen. Die Kinder lernen dabei zunehmend ihre Lernerfolge und ihre

individuellen Leistungen richtig einzuschatzen.

Schneller lernende Kinder kénnen innerhalb einer Klasse individuell gefor-

dert werden durch:

Umfangreicheren Lernstoff (quantitative Differenzierung/Erweiterung)

weiterfiihrenden Lernstoff (qualitative Differenzierung)

zusatzliche Angebote (Exkurse, Forscher-Sternchen Aufgaben) oder

andere Aufgabenkultur (z.B. Sinus in Mathematik).

Der zuletzt genannte Punkt ist der wichtigste und wird in der Schule durch
monatliche langjahrige schulinterne Fortbildung in Sinussitzungen sehr er-

folgreich in der Schulanfangsphase umgesetzt.
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Langsamer lernende Kinder werden individuell in den Klassen geférdert

durch:

* Reduzierten Lernstoff (quantitative Differenzierung durch Reduktion
des Stoffumfangs)

* Lernstoff mit reduziertem Inhalt (qualitative Differenzierung)

» zieldifferente Lernangebote

e Zeitraume, die erweitert werden

» Vielfalt des Anschauungsmaterials

Da die meiste Zeit der Forderung im Klassenverband erfolgt (siehe Diffe-
renzierung), ist es besonders wichtig, dass zwei oder auch mehrere Er-
wachsene (Lehrer, Erzieher, Lesemiitter, Praktikanten, Sozialpddagogen,

Schulhelfer) in der Klasse sind.

Jede Klasse der Schulanfangsphase ist an der Schule am Sandsteinweg mit
drei Padagogen besetzt - zwei Lehrer/innen und ein Erzieher/eine Erzie-
herin. Die zwei Kolleginnen teilen sich ungefahr die Facher der Stundentafel
(z.B. ,Fachkollege” erteilt Mathematik und Sport oder Musik). Das ermog-
licht bei Erkrankung einer Lehrkraft eine nahtlose Weiterarbeit, da zumin-
dest eine Lehrkraft liber die genauen Absprachen, Regeln, Rituale, Lernvo-
raussetzungen der Kinder und der Lerninhalte informiert ist. Auch ist es
gut, wenn Kinder und Eltern dadurch zwei Ansprechpartner/innen haben.
Die Erzieherin ist als ,Verbindungsglied“ der offenen Ganztagsschule zwi-

schen dem Vormittagsbetrieb und dem Nachmittag besonders wichtig.

In den zwei Forderstunden (D, Ma), die jeder Klasse zur Verfiigung stehen,
werden die Kinder geférdert, die punktuelle Schwierigkeiten mit dem gera-
de behandelten Stoff haben. Auch das Forderpensum ist auf das Kind nach
seinem individuellen Forderplan abgestimmt. Dieser Unterricht wird von
der Kollegin/dem Kollegen erteilt, der auch das Fach in der Klasse unter-

richtet. Auch ist das ein Aufgabengebiet der Sonderpadagogen.
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Angedacht ist hier aber spatestens fiir das Schuljahr 2012 /13 ein klassen-
libergreifender Forderunterricht mit ganz bestimmten Forderschwerpunk-
ten in Deutsch und Mathematik. Auch sollen diese Stunden fiir schneller

lernende Kinder angeboten werden und verpflichtend sein.

Kinder, die am Anfang der 1. Klasse einen Forder- oder Nachholbedarf ha-
ben, (Schwachere Ergebnisse im Laubetest oder festgestellte Defizite in den
Hortwochen vor der Einschulung) werden je nach ihrem Férderschwer-
punkt in temporaren Lerngruppen klassentiibergreifend 1/2 zusammenge-
fasst. Da auf die personelle Ausstattung der Schulanfangsphase an der Schu-
le am Sandsteinweg besonderes Augenmerk gelegt wird, fliefden ca. 10 - 12
Wochenstunden in die temporaren Lerngruppen ein. Hier werden die Kin-
der in kleinen Gruppen (ca. 3 Kinder) jeweils an vier Wochentagen in der

Zeit von 7.30 - 7.55 Uhr gefordert. Folgende temporare Lerngruppen gibt

es:
Lerngruppe Verantwortlich
Visuelle Wahrnehmung Lehrerin, Erzieherin
Grobmotorik Erzieherin
Feinmotorik Erzieherin

Sprache Sonderpadagogin

Mathematische Grundkenntnisse Lehrerein

Auditive Wahrnehmung Lehrerin, Erzieherin

Eine Lehrerstunde oder Erzieherstunde wird hierbei an zwei Tagen ,abge-
rechnet”. Es ist uns besonders wichtig, dass die Forderung regelmaf3ig und
kontinuierlich jeden Tag erfolgt, um die Defizite moglichst schnell zu behe-

ben.
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Die Einbindung der Eltern in die Forderplanung mit Angaben / Absprachen

/ regelmafiigen Riicksprachen liber Zeitplan, Zielvorgaben und Inhalte so-

wie Fordermaterialien ist selbstverstandlich. Voraussetzung einer gut funk-

tionierenden Elternarbeit sind fiir uns die , ernsthaft” verstandene Mitwir-

kung und Kooperation, die in gemeinsamen Arbeits- und Lernprozessen in

systematischer Schulentwicklung immer wieder ausgebaut werden. Trans-

parenz beim gemeinsamen Handeln ist unabdingbar. (siehe Elternarbeit)

Grundsatzlich sollen, in transparent - kooperativer Mitwirkung, folgende

Aspekte stattfinden:

Elterngesprache, Elternberatung in regelmafiigen Abstanden (Lehrer /
Erzieher) und wenn notig Schulleitung

Formulierung und Fixierung gemeinsamer Vereinbarungen, Regelungen
Moglichkeiten zur Hospitation, Mitwirkung der Eltern im Unterricht
(auch fiir das eigene Kind - z.B. auch im sozial / emotionalen Bereich)
Mafdnahmen effektiver hauslicher Unterstiitzung (Bereitstellung z.B. von

Ubungsmaterial oder -programmen)
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9. Zusammenarbeit in der Schule

9.1 Erzieher

Die Erzieher/innen sind neben den Lehrern/Lehrerinnen die wichtigsten
Partner in den Klassen 1 - 3. Mit je 8 - 10 Stunden unterstiitzen sie die Ar-
beit der Lehrer/innen und bilden mit diesen ein festes Klassenteam, indem
sie die Kinder drei Jahre lang in der Schule und im Hortbereich - auch bis
zur 6. Klasse - begleiten. Jeder Erzieher/jede Erzieherin arbeitet in jeweils
zwei Klassenstufen, also z.B. in Klasse 1 und 2 oder in 1 und 3.Auch die Leh-
rer/innen sind oft mit einem Fach in einer der anderen unteren Jahrgangs-
stufenklassen eingesetzt. Die Erzieher/innen nehmen an allen Konferenzen,
Elternabenden und Festen der Schule teil. Auch arbeiten sie im Projekt-
strang der Schule in den Klassen 1 und 2, indem sie handwerklich mit den

Kindern tatig sind.

Aufderdem bringen sie ihr Wissen und ihre padagogischen Fahigkeiten in
den temporaren Lerngruppen ein. Fiir die Gestaltung der Spielstunden bei
der Rhythmisierung des Unterrichts sind die Erzieher/innen verantwort-

lich. Auch in Arbeitsgemeinschaften bringen sie ihr Kénnen ein.

An den wochentlichen Besprechungsstunden der Erzieher/innen nehmen
die koordinierende Erzieherin und die Schulleitung, sowie eine Lehrerin
der unteren Klassen regelmaf3ig teil. Hier erfolgt ein Austausch tber einzel-
ne Kinder, die Festlegung der anstehenden Forderung, die Absprachen zur
Hospitation der Schulleitung um sich einige Kinder genauer anzusehen und
die Beratung dartiber, ob eventuell aufderschulische Beratungsstellen von
den Eltern kontaktiert werden miissten. Auch an den schulischen Fortbil-
dungen nehmen die Erzieher/innen teil. Elterngesprache werden in den

Klassen jeweils von der Lehrkraft und der Erzieherin gemeinsam gefiihrt.
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9.2 Lesemiitter
Um in der Schulanfangsphase moglichst durchgangig eine Doppelbesetzung
in jeder Klasse zu haben, hat sich die Schule weit nach aufden geoffnet und

in fast jede Klasse eine Lesemutter oder Oma integriert.

Da diese teilweise schon viele Jahre diese Tatigkeit austiben, sind sie aus
unserem Schulleben nicht mehr wegzudenken. Sie unterstiitzen die Lehr-
krafte bei der individuellen Arbeit der Kinder, indem sie kleine Lesegrup-
pen leiten, mit einigen Kindern am Computer arbeiten (z.B. Antolin oder
Oriolus) und langsameren Kindern helfen, sich zu orientieren und die Ma-
terialien bereitzulegen. Auch in den Sportstunden sind sie gern gesehene
Helfer/innen, um auch hier die Kinder optimal zu férdern und ihnen zu hel-
fen. Um diese wertvollen Helfer/innen innerhalb der Klasse téaglich optimal
einzusetzen, bedarf es einer sehr guten Planung, die wiederum dazu fiihrt,

die Kinder individuell zu beschulen.

9.3 Sonderpadagogen

Da die der Schule zustehenden sonderpadagogischen Stunden schon friih-
zeitig feststehen, werden sie so in den Plan eingearbeitet, dass auch die
Sonderpadagogen neben ihren Beobachtungsaufgaben auch fiir die Hilfe
der Kinder da sein konnen. Sie unterstiitzen die Lehrkrafte beim Schreiben
der Forderplane und helfen unterstiitzend in den Elternberatungsgespra-
chen mit. Auch sie sind in die temporaren Lerngruppen integriert und leiten

diese abhangig von ihrem Ausbildungsschwerpunkt (z.B. Sprache).

9.4 Patenschaften / Buddys

Um den Erstklassenkindern den Einstieg in das Schulleben zu erleichtern,
gibt es in jeder Klasse Patenschaften. Kinder der 4. Klassen (das sind die
Kinder, die die Lehrerin dann gerade nach der 3. Klasse abgegeben hat)

kiimmern sich um die neuen Mitschiiler in den Pausen, helfen ihnen sich zu
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orientieren. Sie kennen die Rituale und Regeln der Klasse sehr genau, da sie
drei Jahre lang in dem Klassenraum waren und die Kollegin als Lehrerin
hatten. Auch im offenen Ganztag stehen die Grofsen den Neuen mit Rat und

Tat zur Seite. Gemeinsame Lesestunden sind angedacht.

Die Kinder der Klassenstufe 3 und 4 bieten im Hortbereich fiir die Klassen 1
und 2 Arbeitsgemeinschaften an. So bringen sie ihnen Tanze bei, legen Bee-
te gemeinsam an oder machen mit ihnen Yoga. Auch beim Ausmisten der
Hasenstdlle und beim Reitunterricht bekommen die Kleinen Hilfe von den

Grofien.
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10. AuBerschulische Kooperationen

10.1 Oberschulen

Seit dem Schuljahr 2008/2009 besteht zwischen dem Gymnasium Leonar-
do da Vinci und der Schule am Sandsteinweg eine Kooperation. In diesem
Schuljahr wurde in gemeinsamen Sitzungen vereinbart, wie diese Koopera-
tion aussehen soll. Bis dahin fand schon immer ein Austausch der Fachkon-

ferenzen in den Fachern Deutsch, Mathematik und Englisch statt.

Seit dem Schuljahr 2009/2010 tauschen fiir einen bestimmten Zeitraum (5
bis 6 Wochen) die Kolleginnen/Kollegen der oben erwahnten Facher die
Schulen. Die Grundschulkolleginnen/Kollegen unterrichten in der 7. Klasse,
die Oberschulkollegen/Kolleginnen in der Klassenstufe 6. Dieser Erfah-
rungsaustausch ist wertvoll und ebnet den Schiilern/Schiilerinnen den

Ubergang wie von der Kita in die Grundschule.

Auch werden die Oberschiiler in die Klassen eingeladen, um von ihren Er-

fahrungen in der Oberschule zu berichten.

Angedacht ist die Abstimmung der Rahmenplanarbeit in den Fachkonferen-
zen zwischen den Schulen, um auch hier einen guten Ubergang fiir die Schii-

ler/innen zu ermoglichen.

Eine Kooperation mit einer Sekundarschule in Tempelhof ist angefragt.

10.2 Schulpsychologischer Dienst
Seit 2006 besteht zwischen der Schule und dem Schulpsychologischen
Dienst eine enge Kooperation. Die Schule war federfiihrend mit beteiligt an

der Erarbeitung des Konzepts zur Schuldistanz fiir Neukolln.

Seit anderthalb Jahren haben wir in regelméafdigen Abstanden fiir einen

Nachmittag lang den Schulpsychologen in der Schule. Diese Termine wer-
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den am Anfang des Schuljahres vereinbart und Lehrkraften und Eltern be-
kannt gegeben. Sie konnen sich fiir halbstiindliche Gesprache in eine Liste
eintragen. Erkennt der Schulpsychologe gréf3eren Behandlungsbedarf,
werden mit den Lehrern Hospitationstermine und mit den Eltern weiter-
fiihrende Termine aufderhalb der Schule vereinbart. Das hat den grofsen
Vorteil, dass die Eltern die Beratungsstelle gleich in der Schule haben und
keine langen Wege auf sich nehmen miissen, denn daran scheitert sehr oft
der Erstkontakt. Sie konnen selbstverstandlich auch unabhéangig von der

Schule Kontakt mit dem Schulpsychologen aufnehmen.

Auch bei sehr schwierigen Gesprachen in Elternversammlungen wird der

Schulpsychologe vorher zu Rate gezogen oder er ist selbst anwesend.

Mit einer Lehrergruppe arbeitet er an Fallbeispielen in der kollegialen Re-
flexion. Auch als Referent fiir schulinterne Fortbildungen steht der Schul-
psychologe der Lehrerschaft und den Erziehern/Erzieherinnen zur Verfi-
gung. So arbeiteten die Lehrkrafte in diesem Schuljahr mit ihm zusammen
an dem Thema ,,ADHS". Ein weiterer Termin zu diesem Thema ist fiir das
Schuljahr 2011/12 mit ihm fiir die Erzieher/innen vereinbart, da sie wegen
der Betreuungszeit der Kinder zum ersten Termin nicht teilnehmen konn-

ten.

10.3 Gemeinniitzige Vereine

Im Schulleben der Schule am Sandsteinweg und damit auch der Schulan-
fangsphase ist die enge Zusammenarbeit mit aufderschulischen Partnern
wie den Vereinen nicht mehr wegzudenken. So konnten wir im Schuljahr
2010/11 vielen Kindern der 1. und 2. Klassen das Schwimmen beibringen
und das ,Seepferdchen” abnehmen, weil wir eine festgeschriebene
Schwimmezeit erhalten haben. Auch die Hortkinder der Klassen 2 und 3 ge-

hen an einem Nachmittag in der Woche zum Schwimmen. Das hat den Vor-
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teil, dass fast alle Kinder zu Beginn der 3. Klasse schon schwimmen und

somit sich sicher im Wasser bewegen konnen.

Auch die Zusammenarbeit im Tierbereich mit dem Kleintierziichterverein,
dem Imkerverein und dem Reiterverein ist fiir die Schule ein wichtiger und
fester Bestandteil. Hier erwerben die Kinder Kompetenzen, die von Fach-
kraften auf ganz bestimmten Gebieten vermittelt werden. IThnen stehen in
den Arbeitsgemeinschaften von der 1. bis zur 6. Klasse kompetente An-
sprechpartner auf dem Schulgeldnde zur Verfligung. Diese heterogene Zu-
sammensetzung der Kinder tliber alle Jahrgangsstufen hinweg ( auch die
Hortkinder sind hier eingebunden) ist uns besonders wertvoll, weil hierbei
die Kleinen von den Grof3en wirklich profitieren und lernen kénnen - viel

mehr, als mancher Unterricht vermitteln kann.

Auch mit der Musikschule und Sportvereinen gibt es Kooperationen. Diese
trainieren und unterrichten am Nachmittag die Kinder auf dem Schulgelan-
de. So miissen sie nicht in Vereine von den Eltern gebracht werden und

konnen mit den Klassenkameraden den Nachmittag verbringen.

In der Kooperation mit Zirkuspadagogen erarbeiten Kinder klasseniiber-
greifend von der 1. bis zur 6.Klasse Zirkusvorstellungen, die den Eltern und
Kindern prasentiert werden. Auch findet jeweils eine Vorfiihrung fiir die
Senioren der Kirchen und Altersheime statt, zu denen ebenfalls Kooperati-

onen bestehen.

Die Kitakinder der Kooperationskitas werden zu der Generalprobe eingela-

den.
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11. Ausblick

11.1 Lehrerfortbildung

Um den hoheren Qualitatsanforderungen in Bezug auf individuelle Forde-
rung und den Umgang mit Heterogenitat zu entsprechen, werden sich die
Lehrer unserer Schule in verschiedenen Fortbildungsmafdnahmen weiter
qualifizieren. Geplant ist die Realisierung einer schulgenauen Fortbildung,
die den Bediirfnissen und Interessen unserer Lehrer im Rahmen der Schul-
entwicklung entspricht. Es sind Fortbildungsmafinahmen geplant in den

Bereichen:

* Differenzierung

* Forderdiagnostik

* Erstellen von Forder- und Arbeitsplanen

* Umgang mit Heterogenitat und der individuellen Forderung
* Forderung zum selbststandigen Lernen

* Teamarbeit

¢ Kommunikationsformen

Neben diesem geplanten Konzept der ,,schulgenauen Fortbildung“ nehmen
die Lehrer selbstverstandlich an den angebotenen Fortbildungsmafdnah-

men des LISUMs teil.

11.2 Evaluation
Professionell zu arbeiten heifdt, sich der Wirkungen der eigenen Arbeit zu
vergewissern. Deshalb ist Evaluation kein zusatzliches Vorhaben, sondern

Teil einer professionellen Arbeitskultur.

Die Schulkonferenz der Schule am Sandsteinweg hat beschlossen, dass bei

Genehmigung durch den Senat der Beibehaltung der jahrgangsbezogenen
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Lerngruppen in der Schulanfangsphase die Wirksamkeit der Differenzie-
rung und der Forderung nach zwei Jahren durch eine Evaluation liberpriift,

uberarbeitet und fortgeschrieben werden soll.

Gleichzeitig wird im Schuljahr 2011/12 die Arbeit der Fachkonferenzen
evaluiert. Ziel ist es, das schulinterne spiralférmig aufgebaute Curriculum
aller Fachbereiche weiter aufzubauen, so dass es durch die Wiederholung
von Unterrichtsinhalten und -methoden auf einer immer hoheren Ebene

zur Festigung des Gelernten kommt.

Die im Schuljahr begonnene kollegiale Hospitation einzelner Kollegen / Kol-
leginnen wird auf die gesamte Schulanfangsphase einschlief3lich Klasse 3
ausgeweitet und im Schuljahr 2012/2013 zusammen mit der Evaluation

des Forder- und Differenzierungskonzepts bis Mitte 2014 evaluiert.

Ein weiterer Punkt der Evaluation wird bis 2013 die Zusammenarbeit der

Erzieher / -innen und der Lehrer / -innen in der Schulanfangsphase sein.

Zurzeit lauft die Auswertung der Elternbefragung in den Jahrgangsstufen 1
bis 3 nach den Griinden der Wahl der Schule am Sandsteinweg. Ein Punkt
der Elternbefragung ist, ob die Eltern die Schule wahlten, weil es jahr-

gangsbezogene Gruppen in der Schulanfangsphase gibt.
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12. Zusammenfassung

Mit diesem Konzept sehen wir die Anforderungen, die JUL an Schule stellt,

als erfiillt an. Dazu gehoren:

die Personlichkeitsentwicklung,
gemeinsames Lernen,
Chancengleichheit,
Selbstverantwortliches Lernen

Soziales Lernen

Lernen in heterogenen Gruppen.
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